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Tout enseignement a pour Tin d'ajder ceux gui le suivent & acquérir certaines atti-
tudes d'egprit, certgines connaissances et certaines compétences, Pour mettre sur pied un pro-
gramme o'enseignement, il est done essentiel danalyser et de définir dans le détail les objec-
tifs vers lesquels il tend, =t, parallélement, les expériencas educatives qui permellront
d'atteindre ces ohjectifs. Il esl difficile d'y réussir parfaitement, mais comme 1'a mentrd
Wiseman (1961), un professeur gui s'astreint & ce travail d'snalyse y gagne toujours ung vi- W
sion plus claire de sa fonction.

g,

Huts et objectifs

Les buts d'un programme d'enseignement peuvent &tre congus comme deg diéclaraticns
réndrales dfintentions qui lui dennent & la fois orientation et forme, 1ls sont déterminds
par les propres convictions du professeur ou de 1'décole, mais n'en sont pas moinsg difficiles
A préciser, Par exemple, on peut cenceveir l'enseignement de la médecine comme ayant pour but
d'inculgquer le désir de soigner les malades, On peut sussi chercher 4 inculguer aux 6tudiants
une connaissance de la médecine qui soit aussi étendue &t approfondie que possible, dtant
donné les problémes nombreux et varids que posent les soins aux malades, I1 faudra dgalement
prévolr un enseignement pratigque et donner 4 1" étudiant 1'accasion de volr travailler des
mé&decins chevronnés, Ainsi exprimés, ces buls sont trap généraux &t les professeurs doivent
encore rechercher les moyens de réaliser leurs intentions dans la pratigue. Il importe, par
exenple, d'umener 1'&tudiant & une juste appréciation deo ce qu'est la médecine dans son en-
semble, ainsi que des rapports médecin-malade. Sans ssvolr oxactement comment on parviendra
au but ou mEme comment on s'assurera qu’il a &té atteint, on doit d'abord $'astreindre & tra-
duire les formules grandiloguentes qui en sont la premisre expression en descriptions détail-
lées des comportements que le professeur espire susciter chex 1'étudiant et que 1'examinateur
devra mesurer pour juger de la formation acquise. Lorsque les buts sont ¢éfinis avee ce degré
de précizion, ils deviennent des objectifs,

Peut=8tre n'est-1il pas inutile, pour bien marguer la différence entre buts et objec-
tifs, ¢'établic il une distinction entre 1'enseignement métical dispensé et les rdaultats gue
le professeur s'efforoe d'obtenir en dispensanl cot enseignement. Bggleston (1863) a fait ob-
server que les buts sont L expression d'une stratégie tandis gue les objectifs relévenl par
essence de la tactigue, C'est le jargon de l'enseignement programmé gui les défipit le mieux
en parlant de'tomportements A 1'issue des dtudes'., T1 s'agit donc de préciser ce dont 1'étu-
diant parvenu au terme du cycle d'études devra 8lre capable en matidre de mémoire, de raison-
nement et de jugement dans différentes situations, L'Histocire montre que les Européens se sont
souvent contentés o'énoncer des buts alors que les Américains essayent de convertir en objec-
Lifs leurs retentissantes déclarations d'intentions,

[1 ost intéressant ¢e nolter gqu'd toutes les dpogues la définition des objectifs a
G616 vonditionnée par la théorie psychologigue dominante, En 1900, <'est la "psychologie des
facultés" qui était en faveur, On estimait gue 1'esprit humain consistait cen certaines facul-
tés telles que la mémolre et le raisonnement, gui pouvaient gtre formées ou disciplinées par
des exarcices appropriés. Dans les programmes d'études gui s'inspiraient de cette théorie,
les objectifs étaient définis en fonction des facultés i développer et 1l'enseipnement médical
prenait la forme d'exercices qui étaient censés faire appel tout particuliérement & la mémaire
et au raisonnement, Dol 1’ importance accordée & 1'anatomie et & la mémorisation mécanique
des manuels,

A mesure gue la théorie de la discipline formelle perdait du terrasin, ainsi que Lla
pesvehologio des facultés, ¢'est dans 1'optigque de la psycholegie du comportement que l'on e
plaga deé plus en plus. Entre les deux guerres mondiales, la conception des objectifs de 1l'en-

scignement a &t4 alors influencée par 1'école des psychologues associationnistes, qui, avec -
Thorndyke, estimaieni que la réponse dépend toujours uniguement de la nature du stimulus, et 1
deartaient ahsolument toute possibilité d'amélioration d'une fopction mentale A 1l'ocecasion %

d'une amélioration équivalente d'une zutre fonctien, si voisine flt-elle, Chaque signe ou
symptéme étant considéré comme un stimulus distinet, 1'étudiant en médecine aurait dl apprendre
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des milliers de réponses pour ne posseder en définitive qu'une somme de connalssances minime,
Toutefois, peu de temps aprés cette évolution, on vit apparaltre d'autres théories de 1'appren-
tissuge qui, admettant le phénomane de comportement généralisé, permirent de définir les oh-
jectifs de 1'enseignement dans les termes employés gujourd’hui,

Aingi, vouloir tradujire les objectifs de 1'éducation en termes de comportement im-
plique une coneception particulibre dy brocessus d'apprentissage. Eduquer signifie alors modi-
fier le comportement de 1'étudiant de telle sorte gue, placé devant un brobléme particulier
ou dans une situation donnée, il soit capable d'un comportement qu'il n'aurait Jamais montré
auparavant, La t&che du professeur est d'aider 1'étudiant & apprendre des types de comporte-
ment nouveaux ou modifids et A déterminer ol et quand ils conviennent, Comme 1'a souligné
Krathwohl (l965), cette conception de 1'enseignement concorde parfaitement avec les vues de
t'école behavioriste (dont les théories sont aussi & 1z base de 1'emploi des machines & en-
seigner et de 1'enseignement programmé). I1 n'est denc pas surprenant que le développement de
l'instruction programmée ait ramené au bremier plan des préoccupations la question des objec-
Lifs de l'enseignement. Dans l'ingtruction programmée, la fixstion des séquences gque 1'6ldve
doit suivre point par point exige gue les objectils soient clairement définis, avec un souci du
détail infiniment plus grand que ce n'est généralement le cas dans l'enseignement traditionnel,

Léfinition d'objectifs approprids en vue d'un programme, d'un plan d'études et de la préparg-
tion du matériel d'enseignement

Furst (1957) a supgéré les régles suivantes pour la définition des objectifs

1) énoncer clairement les abjectifs en termes de comportement ;
2) situer chague objectif au niveau de geénéralisation qui eonvient;
3} s'assurer qu'il n'y a pas chevauchement entre différents objectifs,

Cet auteur a également indiqué certaines conditions qui doivent Btre observées
lorsqu'on définit des ohjectifs

1} Les objectifs doivent comprendre tous les aspects importants du comportement qui

ont rapport & l'évaluation du problidme.

2) lls dolvent spécifier le type de réponse qui peut &tre accepté comme expression
de ces aspects du comportement.

3] [ls doivent préciser les conditions limites dang lesquelles ces réponses se pro-
duirent vraisemblablement., '

Dans tout programme d'enseignement, la multiplicité des oblectifs est telle gu'en
arrive 4 des listes peu maniables, Aussi classe-t=-on d’ordinaire les objectifs sous des ru-
brigues telles gque "eonnaissances", "wompétences" et "attitudes",

L'une des classifications les plus utiles est sans doute la tavopnomie des objectifs
de l'enseignement établie par Bloom (1956). L'enthousiasme avec lequel elle a &1é accueillie
dans certaines écoles qui ont cru ¥ trouver la solution de toutes les difficultés s peut-&tre
détournd 1'attention du fait qu'en dehors d'une éiude de Kropp & Stoker (196€) on n'a guére

ceszayé de justifier les hypothéses sur lesquelles elle repose. Néanmoins, =i 1'on considére

qu'elle a suscité de nembreuses enquéles sur la nature des résultats 3 rechercher dans tous
les domaines de 1'éducation, on peut dire qu'elle a &té un remarguable stimulant, Il est inta-
ressant de noter que le terme générique de taxonomie 3 Sté choisi deélibérément pour indiquer
que la classification posséde certaines gualités et que les objectifs ¥ sont hiérarchisés,
Toutefols, méma si 1'on utilise 1a taxonomig de Bloom, 11 est gertain que le probléme de 1a
définition des objectifs de l'enseignement médical souléve de nombreuses difficultés pratiques.
Bien gque la taxzonomle de Dloom prétende ne reposer sur aucune théorie psychologigue particu-
ligre, il n'en reste pas moins que le seul fait de vouloir spéeifier des objectifs implique
uné conception particuliére de 1'enseignement qui n'est peut-étre pas du godt de tout le monde,
Quoi qu'il en =oit, il est important pour 1'enseignement médical comme pour toute autre dis-
cipline, de montrer que ce systéme ofire des possibilités intéressantes et peut au moins avoir
pour effet d'aiguiser la conscience de 'enseignant.




Le grand avantuge de 1'approche en termes d'objectifs réside dans le pouveir qu'elle
g de rendre l'enseignant conscient de ce qu'il fait et de I'inciter 4 se demander pourguoi il
le fuit, Il n'importe pas seulement de définir des objsctifs, encore faut-il trouver les mayens
d'aider 1'4tudiant 4 les atteindre, D'ob la ndcessité de fournir sux enseignants une assistance
pratigue dans la recherche des méthodes d'enseignement qui conduiront slirement et efficacement
% 1'accomplissement des fins souhazitdes. On doit & Lessinger (1963) une analyse desz facteurs
qui, selon lui, interviennent dans le processus d'apprentissage. Dans ¢ette analyse détaillée,
les objectifs définis par le taxonomie sont ftudiés en feonclion de trois variahbles principales :

1) ce que font les étudiants;
2) ce que font les professeurs;
) le mode d'organisation et le milieu appropriés,

Do son cbté, Taylor (1967) a établi un mod&le de programme d'études qui semble pro-
metteur. L'apprentissage y est présentd comme 1'interaction de fucteurs constituant pour ainsi
dire trels dimensions

1} connaissance du sujet d'étude;
2) méthode d'enseignement;
3 objectifs sur le plan du comportemcnt.

Ce schéma semble &tre tout & fait valable lorsqu'il s'aglt de représenter différents
types de programmes et il est certain que des modéles ainsil congus exercent d&jd une influence
déterminante sur la planification en matiére d'enselignement,
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